Tanora, tantargy

Az iskolai oktatd-neveld munka nem szoritkozik ugyan a tantargyak ordira, de ma a feladat
zOmét mégiscsak e keretek kozott valositjuk meg. A kdrnyezeti nevelés jelenét-jovojét
folvazolva tehat nem kertilhetjiik meg a tantargyakat és a tanérakat.

A természettudomanyi targyak feleldssége, hogy fejlesszEk, biztositsak az €16 és élettelen
természetre vonatkozo kulturat mint a kdrnyezeti nevelés egyik pillérét. Az ugyanis
kétségbe vonhatatlan, hogy a természetrdl szerzett ismereteknek, a természettel
kapcsolatos attitidoknek meghatarozo jelentésége van a kornyezetkultara alakulasaban.

A tarsadalomtudomanyi, human targyak feladata, hogy a tarsadalomszervezddés, valamint
az emberi viselkedés és kultara irdnyabol kozelitsék meg a kérdést. A kornyezeti valsag
megoldasa nem képzelhet6 el a jelenlegi tarsadalmi viszonyok meghaladasa nélkil. A
korabbi dontések elemzése segiti a jelenben valo eligazodast, ndveli a jovo iranti
felelosséget. Ezek a targyak tehat itmutatast (és gyakorlatot) adhatnak a kornyezeti
gondok felismeréséhez ¢s megoldasidhoz, a koziigyekben valo részvételhez.

Az emberismereti, human targyak feladatai k6z¢ tartozik az is, hogy bemutassak a
fogyasztdi modell helyett javasolt utakat, a kdrnyezeti valsag megoldasahoz sziikséges
vilagképet és erkolesi értékrendet, valamint a rendelkezésiinkre 4ll6 — és sziikséges —
gazdasagi és jogi eszkozoket.

A technikai-életviteli tantargyak nagy lehetdsége, hogy gyakorlati szempontbol elemezzék
a kornyezetbarat 1étformat, €s helyes példakat mutassanak be.

A miivészeti targyak megkiilonboztetetten alkalmasak a kérdéskor érzelmi
megkozelitésére, keretet adnak a természet és az ember alkotta kdrnyezet szépségének
atéléséhez, az , Crintetlen” természettel vagy leromlott kornyezettel kapcsolatos érzések és
gondolatok miivészi megfogalmazasdhoz, a természet €s a kulttra szoros kapcsolatanak
bemutatasdhoz, a mitoszokban, jelképekben rogzitett 6kologiai tudas kdzvetitéséhez. E
targyak hatdsosan fel tudjak hivni a figyelmet az értékvesztésre, az uniformizalddasra,
kulturalis 6rokségiink megdrzésének fontossagara.

A test- és egészségnevelési targyak a kornyezet és az egészség szoros kapcsolatanak
megéreztetésével, megértetésével, az igények kialakitdsaval tehetik a legtobbet.

A szakmai tantadrgyak némelyik szakma esetében kozvetlen kapcsolatban vannak a
kornyezettel; itt meghatarozo fontossagu a leendd szakember megfeleld felkészitése mind
az ismeretek, mind az értékek tekintetében. Sokkal tobb szakmanak van — ha csak
attételesen is — kornyezeti hatdsa, mintsem els¢ pillanatra gondolnank, ezért még a nem
direkt kornyezeti jellegli szakmak szaktargyai is kinalhatnak kdrnyezeti nevelési
lehetdségeket.

Az osztalyfonoki 6rak nem lebecsiilendo lehetéséget kinalnak alapvetd kornyezeti
kérdések megbeszélésére, a szemléletmod formalasara, az attitidok alakitasara.

Helyzetkép

Tantargyak

Hazankban a kérnyezetvédelmi szemlélet a természettudoméanyok feldl indult el. Ennek maig
hat6 kovetkezménye, hogy a kornyezetvédok — a hivatalokban is, a civil szervezetekben is —
elsdsorban természettudomannyal foglalkozé emberek. A helyzet elénye, hogy a
kornyezetiigy képviseldi természettudomanyos-okologiai téren altalaban jol felkésziiltek,
komoly hatrdnya azonban, hogy a human tertilet képviseldi nagy altalanossdgban nem tekintik



igazan sajatjuknak a kornyezeti feladatokat. A kdrnyezeti nevelés lehetdségeinek kutatasa
ugyan a 70-es években a human tertileteken is elindult, volt néhany elszigetelt probalkozas
(pl. a torténelemtanitas és a kornyezetvédelem kapcsolata), de ezen a téren a lehetéségek még
ma is szinte teljesen kihasznalatlanok.

Ez a felemas helyzet a nevelés terén is megmutatkozik; a pedagogiai kozvélekedés szerint a
kornyezeti nevelés a biologia-, a kémia- €s a foldrajztanar stb. feladata. Ezt jelzi pl. az is,
hogy a Kornyezetvédelem szak a felsdoktatasi intézményekben mindenhol a
természettudomanyi karokon van. S ebbdl kdvetkezik az is, hogy mig a természettudomanyos
targyak (elsdsorban a bioldgia €s a foldrajz) tanitdsaban a tobbihez viszonyitva eredményes a
kornyezeti nevelés, addig a human targyak helyzete ebbdl a szempontbol megoldatlan.

A kornyezeti nevelés tarsadalmi oldala — a human targyakban rejlé lehetdségek — nem eléggé
ismertek az oktatasi szakemberek korében sem. Jol példazza ezt, hogy ilyen jellegli
tovabbképzéseken — akar a tovabbképzést meghirdetok szandéka ellenére is — csak elvétve
vesznek részt human szakos kollégak.

Ennek a helyzetnek szamos oka van. Koziiliik az egyik, hogy a tarsadalom és az 6koldgia
kapcsolatat vizsgald tudoméanyagak (humanokolégia, torténeti 6kologia) nem olyan régen,
csak a 80-as évek masodik felében alakultak ki. A rendszervaltast megel6zo évtizedek
torvényei nem hagytak lehet0séget a helyi érdekek érvényesitéséhez; az allampolgari
részvétel csak formalis lehetett stb. Az utébbi idében azonban — a ,,fejlett vilag”
tendenciajaval megegyezden — hazankban is a tarsadalom- és kozgazdasagi tudomanyok, a
jog, a kulturalis és ideoldgiai kdrnyezet felé fordul a figyelem a kornyezeti problémak
elemzésekor. Ebbe az iranyba kellene elmozdulnia a magyar pedagdgianak is, természetesen
ugy, hogy kozben az eddigi értékeit megorizze.

Régi vita, hogy a felsébb évfolyamokon a kérnyezeti nevelést egy kiilon Természetvédelem
(Kornyezetvédelem, Ember és kérnyezet stb.) c. tantargyra kell-e bizni, vagy sok tantargy
egylitt oldja meg. (Az 1-6. osztalyokban tobb a komplex tantargy, igy ott nem ilyen ¢€les a
kérdés.) Nyilvanval6, hogy 6nmagéban egy targy semmit sem ér, ha egyébként az iskola
légkore nem kornyezetbarat. Nem az tehat a kulcskérdés, hogy van-e kiilon ilyen tantargy,
vagy nincs, hanem az, hogy az egész iskola képvisel-e egyfajta kornyezeti értékrendet,
szemléletmodot, s ez megjelenik-e mind a tantdrgyakban (a human és készség-targyakban is!),
mind a tanarok életmodjaban, mind az iskola hagyoményaiban. Ha pedig mindehhez tarsul
még egy kimondottan kdrnyezeti témaju — 6sszegz06, integrald — tantargy is, annal jobb!

Ezt a vitat egyébként gyakorlatilag eldontotte a Kerettantervek bevezetése, méghozza oly
modon, hogy 5. osztaly f6l6tt nem szerepeltet kiilon Kornyezet tantargyat. Sajnos azonban ezt
nem ellenstlyozza kell6képpen az, hogy minden tantargy kerettantervébe kelléen be lennének
épitve a kornyezeti nevelés szempontjai.

A NAT nagy pozitivuma, hogy a kdrnyezeti nevelést altalanos, tehat tantargyaktol fliggetlen
nevelési kovetelményként jeloli meg, a tartalmi megjelenités azonban nem kovetkezetes ¢és
egyenletes. Pl. a Foldiink és kornyezetiink miiveltségi teriilet kidolgozasa mintaszert, de a
Torténelem nem 1ép tul az ¢letmod-torténeti €s a torténeti-foldrajzi megkdzelitésen, az
okologiai szemléletre szinte semmi sem utal.

A Kerettantervek felemas elérelépést jelentenek a kdrnyezeti nevelés terén. A
természettudomanyi targyak tobbségében (tehat nem mindegyikben!) érezhetéen fontos
szempont a kornyezeti kérdések vizsgalata, s némi elérelépés human vonatkozasban is
tapasztalhat6, bar a kornyezeti kérdéseket illetéen a 2008-as kerettantervek visszalépést
jelentenek a 2003-as kerettantervekhez képest. Mégis: pl. az Ember- és tarsadalomismeret,
Etika tantargyban szerepelnek olyan fontos tartalmak, mint a természettel kapcsolatos
»beavatkozas, uralom, feleldsség”. A human tantdrgyak azonban nagy altalanossagban
valtozatlanul kihasznalatlanok. A Magyar nyelv és irodalom esetében csak a célok kozott van



félmondatnyi utalas a kdrnyezeti nevelésre, a tartalomban semmi. A Torténelemben is alig
talalkozunk konkrétan megfogalmazott kornyezeti vonatkozassal. Nincsenek kihasznélva az
Enek-zene, Téanc és drama, Mozgdkép és médiaismeret targyakban rejlé lehetdségek sem.

A 2003-ban megjelent Segédlet a kérnyezeti neveléshez néhany vonatkozasban tallép a
kerettanterveken. Pl. tobb tantargyban (most mar valamennyi human tantargyban) jelenit meg
kornyezeti nevelési ismeretanyagot €s egyes tantargyak esetében a koradbbiakhoz képest tobb
kornyezeti nevelési tartalmat fogalmaz meg. Kérdés azonban, hogy ez a kiegészités eljut-e
minden érdekelt kezébe, idében érkezett-e és nem akadalyozzak-e szemléleti korlatok a
felhasznalasat.

Tantargykozi programok

Hazéankban merev ¢€s széttagolt a tantargyi rendszer. Ennek (némi elonye mellett) hatranya,
hogy a tantargyi szétaprozottsdg megneheziti a kornyezeti kérdések targyalasat. Alig vannak
az iskolakban tantargykozi foglalkozasok, pedig a kornyezeti ismeretek ¢és értékek
kozvetitéséhez ezekre is sziikség lenne.

Csak az utobbi években jelentek meg — uttoré probalkozéasként — olyan tanulas-szervezési
formak, amelyek szakitanak a hagyomanyos tantargy-tanora rendszerrel. Ilyen pl. a projekt-
madszer (s annak minden valtozata, pl. témanap, témahét, epocha), s ilyeneket taldlunk az
erdei iskoldk programjaiban is. Ezekre az jellemzd, hogy nem egy-egy hagyomanyos tantargy
belso logikéja szerint szervezik a tanuldsi folyamatot, hanem valamely konkrét helyszin vagy
elvégzendo feladat koré vagy egy valasztott téma minél tobb-oldalt feldolgozasara alapozva.

A tantargykozi foglalkozasok megszervezését segiti, hogy a jogszabalyok értelmében tandrai
foglalkozas mar szervezhetd a hagyomanyos formaktol eltéré modon is. Ugyanakkor a
modszertani tapasztalatlansag, valamint a kivitelezés koltségigényesebb volta hatart szabhat a
megvalositasnak.

Tankonyvek, kézikonyvek, taneszkozok

Sajnos nem sziiletett még meg a kornyezeti nevelés altal kozvetitett értékek 6sszegzése,
illetve az, hogy ebbdl melyik tantargy mit vallaljon. A kérnyezeti témak elég esetlegesen
jelennek meg a taniigyi dokumentumokban, igy a kornyezeti nevelés a kiilonbozo (féleg a
human) tantargyakban mozaikszerl és személyfiiggo.

A hagyomanyos iskoldkban a mindennapi tan6rai munka tényleges alapja csak a tankonyv.
Bér az igazan dontd tényez0 maga a tanar, mégis: ha a tankonyv kornyezetbarat szemléletet
araszt, akkor mar félig nyert iigyiink van. A forgalomban 1év6 tankonyvek azonban kornyezeti
nevelési szempontbdl (még 6vatosan fogalmazva is) igen vegyes képet mutatnak. A
kornyezeti szempontok megjelenése esetleges, a szerzok személyes hozzaallasatol fiigg.

Ugyanez a helyzet a tandrok munkajat segit6 tanari kézikonyvekkel és mas segédletekkel,
taneszkozokkel kapcsolatban is. Sajnos sem a tankonyvek, sem a tanari segédletek
megjelentetésében nem kiemelt szempont a kézirat kornyezeti nevelési mindsége.

Modszerek

A hazai kdrnyezeti nevelési gyakorlat ismeret-tulsulyos; tulsagosan az értelmi nevelésre
tamaszkodik, s elhanyagolja a tobbi teriiletet. Ezt tiikrozik is, erdsitik is a tankonyvek.
Nagyon hianyzik a pedagégiai gyakorlatunkbdl az érzelmekre épités, a holisztikus szemlélet
¢s a tevékenységen, jatékon keresztiili tanulas. Ezek pedig a kdrnyezeti nevelés szempontjabol
nagyon fontosak lennének. Az érzelmi megkdzelités még jorészt a human tantargyakbol is
kiszorult, a természettudomanyos targyakban pedig nyoma sincs. Ebbdl a szempontbdl a 14-
18 évesek (koziiliik is féleg a gimnazistak) vannak a legrosszabb helyzetben. Az 6
oktatasukban ugyanis — a felvételire f6lkészités nevében — végképp az elméleté és az
absztrakcidé az elsobbség.
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Iskoldinkban alig van hagyoméanya az egyiittmtikodésre €s tevékenységre alapozott
tanulasnak, a csoportmunkénak, a tanul6i kreativitasra épitésnek. Pedig ezek a mddszerek a
kornyezeti nevelésben fontosak, hiszen a kornyezeti problémak megértéséhez és kezeléséhez
nélkiilozhetetlenek. (Valdsziniileg nem véletlen, hogy a nevelés 0j céljait megfogalmazo
kornyezeti nevelés a modszerek tekintetében is modern és 0jitd szemléletet képvisel.)

Javaslatok

Minden érintettnek

Szorgalmazni kell, hogy minden pedagogus tekintse feladatanak a kornyezeti nevelést.
Erésiteni kell azt a szemléletet, hogy a kérnyezeti nevelés csak részben
természettudomany, e mellett — és elsésorban! — latas- és gondolkodasmod, ezért a real és
human tantargyaknak egyformén alapveto feladata.

A human targyak kornyezeti nevelési fontossagarol meg kell gy6zni az érdekelteket, €és be
kell mutatni lehetséges szerepiiket, kiemelve a jo gyakorlatokat. Kiadvanyokban kozzé
kell tenni a human tantargyak kérnyezeti nevelési modszereit, sikeres példait.

A human tantargyak tanulmanyi versenyein, palyazatain is jelenjenek meg a kornyezeti
nevelési szempontok.

Oktatésiranyitdknak

Valamennyi tantargy kerettantervébe keriiljenek be a sziikséges kornyezeti nevelési
ismeretek, készségek, attitidok, értékek, fejlesztési kovetelmények! A Segédlet az iskolak
kornyezeti nevelési programjanak elkészitéséhez c. kiadvany Hagyomanyos tanorai
foglalkozasok c. fejezetének anyaga — tovabbfejlesztett forméaban — épiiljon be a
Kerettantervbe! Ossze kell hangolni az egyes tantargyak kérnyezeti mondanivalojat a
szemléleti ellentmondasok, a hézagok, illetve a folosleges atfedések elkertilése végett!

Szorgalmazni kell — akar a kerettantervektol valo eltérésként — olyan tantargyi szerkezetek
bevezetését (€s terjesztését), amelyek kedvezdek a kdrnyezeti nevelés szdmara. Ez lehet
Kornyezet tantargy bevezetése is, de nem sziikségszeriien az.

Az oktatasi tarca ,,Tankonyv Bizottsaga™ a kornyezeti nevelés szempontjait is
hangsulyosan vegye figyelembe dontéseiben.

Szorgalmazni és segiteni kell a tantargykdzi tanitasi-tanulasi formék (projekt-modszer,
témahét, erdei iskola stb.) elterjedését. Ezek a tanulasszervezési modok kapjanak
rendszeres timogatast.

Az oktatasi dokumentumokban csdkkenteni kell az ismeret-kdzpontisagot.

A kornyezeti szempontokat kdvetkezetesen érvényesitd tankonyvek, segédkonyvek és
szemléltetd anyagok kiadasa kapjon kiemelt tamogatast.

Koltségvetési hattérrel alakuljon orszagos lefedettségli kornyezeti nevelési tandcsadd
haldzat. Ezen beliil kezdeményezni kell humén kornyezeti nevelési szakértok halozatanak
létrehozasat, ilyen iranyu szakvizsga lehetdségének biztositasat.

Az intézményfenntartokat, az intézményeket és a tanarokat érdekeltté kell tenni a
kornyezeti nevelésben (pl. harmadik szakként elfogadasa, kitlintetés, az eredményesség
jutalmazasa stb.)

Civil szervezeteknek

Tegyenek javaslatokat az oktatasiranyitoknak a Kerettanterv tartalmanak €s szemléletének
jobbitasa érdekében.
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Jelentsenek mddszertani bazist a kornyezeti nevelés terén. PI. jelentessenek meg
kiadvanyokat, vallaljanak részt a terjesztésben.

Szervezzenek talalkozokat, nyjtsanak szakmai forumot a kornyezeti neveléssel
foglalkoz6 tanarok szamara

Hozzanak létre a kornyezeti nevelés és a human tantargyak kapcsolataval foglalkozé
szakmai forumokat.

Allitsanak 6ssze human teriiletre vonatkozo kornyezeti nevelési bibliografiat.

Iskolafenntartoknak

Dolgozzanak ki helyi 6sztonzo rendszert a kornyezeti nevelés fejlesztése érdekében.
Anyagilag ¢és erkolcsileg tAmogassak az iskolak kdrnyezetbaratta valasi kezdeményezéseit.
A helyi kornyezeti problémak feltarasaval kapcsolatosan irjanak ki tanaroknak és
diakoknak sz6l6 palyazatokat.

Iskolaknak. iskolavezetoknek

A komplex megkozelités érdekében az iskolaigazgatok segitsék a hagyomanyos
tantargyak egytittmiikddését, és biztositsak ennek iskolai feltételeit.

Rugalmas munkaszervezéssel, az iskolai munkarend atgondolasaval segitsék a tanorai és
egyé¢b iskolai kdrnyezeti nevelési tevékenységeket és azok dsszehangolasat.

Tegyék érdekeltté a tanarokat a kdrnyezeti nevelés szempontjainak a tanorak anyagaba
val6 beépitésében.

Keressék a kapcsolatot az 0koiskolakkal tapasztalatcsere céljabol.

Tanaroknak

A napi pedagdgiai gyakorlat szintjén csokkenteni kell az ismeret-kdzpontasagot. Ki kell
dolgozni — ill. adaptalni kell — a személyiséget jobban fejlesztd mdodszereket, beleértve a
holisztikus, a problémakézpontu, a kompetenciafejlesztésre, tevékenységre €s
egyiittmiikodésre alapozott tanulasi formakat is.

Torekedjenek a tanérak anyaganak €s a valosagnak (a helyi kornyezeti problémaknak) az
Osszekapcsolasara. Ebben tdmaszkodjanak a didkok kezdeményezéseire, megoldasi
javaslataira.

Konyvkiadoknak, taneszkdz gyartoknak

A tankonyvekben kovetkezetesen legyen jelen az ember és a természet kapcsolata. A
jelenlegi tankonyvek szemléletét feliil kell vizsgalni. Tdmogatni kell 4j szemlélett
tankonyvek megirasat.

Tamogatni kell a kornyezeti nevelést segitd eszkdzrendszer (szemléltetd anyagok,
oktatofilmek, vizsgalo eszkozok stb.) fejlesztését.

Jelentessenek meg tantargyanként, miiveltségi terliletenként 6sszeallitott ajanlo
bibliografidkat a fenntarthatdsagra nevelés témakorében.

Tamogatni kell 6sszefoglald kornyezeti nevelési modszertani kézikonyvek
megjelentetését.
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